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Resumo

Utilizando imagens e metaforas para contestar a escrita convencional académica, esse artigo levanta questdes relacionadas aos
desafios de imaginar e existir na beirada-limite dos paradigmas vigentes. O artigo propée uma reflexdo sobre a relacdo que
estabelecemos com o conhecimento no contexto da modernidade através de economias intelectuais, afetivas e materiais que estéo
entrando em crise. Nessa reflexdo, leitores e leitoras séo convidados/as a imaginar os trabalhos e as responsabilidades intelectuais e
existenciais envolvidos no processo educativo de transi¢cdo pelo qual estamos passando no mundo inteiro. Esse processo educativo
consiste na administracéo de tratamento paliativo no declinio de um sistema insustentavel, e no prestar assisténcia em “partos” de
possibilidades inéditas que possam valer-se das licdes aprendidas com os erros recorrentes do passado, para que somente erros novos

sejam cometidos no futuro.

Palavras-chave: Crises globais; Transicéo; Responsabilidades existenciais; Educacéo.

1. Introducéo

A verséo inicial deste texto foi escrita como resposta a um convite de palestra no contexto da conferéncia
Conexdes Deleuze e Maquinas e Devires, que ocorreu entre os dias 28 e 30 de Setembro de 2015 na

Faculdade de Educacao da Universidade de Campinas (UNICAMP), no Brasil. Nesta versdo, editada para a

1 Ocupa a Catedra de Pesquisa Canadense em questdes relacionadas a globalizacdo, desigualdades e transformagoes
sociais na Faculdade de Educacao da Universidade da Columbia Britanica, no Canada. E doutora em Educacéo, Teoria
Critica e Estudos Culturais pela Universidade de Nottingham (2006), mestre em Educacdo pela Universidade de
Manchester (2003) e licenciada em Letras-Inglés pela Universidade Federal do Parana (1998)
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revista Sinergias, eu inclui alguns conceitos e experimentos que venho trabalhando com meu grupo de

pesquisa desde entao.

A ideia original da palestra era a de levantar questdes relacionadas ao processo de imaginar e vivenciar a
educacdo ao mesmo tempo em que se imagina e se vive o cruzar, sedimentar e/ou desmontar fronteiras. O
conceito de alicerce era a educacdo enquanto expansao de horizontes, saberes, vivéncias, afetos,
sensibilidades, e possibilidades de (co)existéncia. Minha proposta inicial era a de mobilizar conceitos de
resisténcia a fronteiras nos trabalhos de Gilles Deleuze e Gayatri Spivak (ver por exemplo Deleuze e Guattari
1988; e Spivak 1999;2012) para nos ajudar a aprofundar questionamentos relacionados a imaginarios
globais/locais arborescentes e rizomaticos, a éticas de linhas de voo e de fuga, e a desejos ativos e reativos

de/na producao de novos afetos, relacdes e conhecimentos.

Minha relagdo com os trabalhos de Deleuze e Spivak partem do processo de elaboragdo do texto
“Cumplicidade, ética e educacéo: leituras politicas e existenciais dos trabalhos de Spivak e Deleuze” (Stein e
Andreotti 2014), escrito com Sharon Stein. Esse texto aborda a interface complicada entre o trabalho de
Deleuze e Spivak, enfocando uma discussao exposta no livro “Deleuze e o pds-colonialismo” (Bignal e Paton,
2010), onde, em um dos capitulos, Andrew Robinson e Simon Tormey (2010) defendem Deleuze contra a
acusacdao (da Spivak) de propor uma critica Eurocéntrica ao Eurocentrismo. O texto-resposta se concentra nas
tensBes e paradoxos que encontramos ao tentarmos articular alternativas de existéncia para além daquelas
viabilizadas pelas economias intelectuais, performativas, afetivas e relacionais existentes, economias estas

gue sao vinculadas a sistemas capitalistas, imperialistas e coloniais.

Com o intuito de mover discussdes educacionais para além de conceitos baseados na pedagogia critica,
gue enfoca principalmente questdes epistemoldgicas e de representacdo, este texto enfoca questdes
ontolégicas e de representabilidade que se remetem a interacdo conflituosa e paradoxal entre demandas
politicas e existenciais em relacao a diferenca, a imanéncia, ao sentir, e ao devir. O texto chama atencgédo a
(in)viabilidades relacionais na pratica da solidariedade em relagdo a grupos sociais mais vulneraveis a acao
direta da violéncia sistémica. Gaztambide-Fernandez (2012) articula alguns dos questionamentos abordados
gue permeiam a interface entre os projetos politico-pedagogicos deste texto, bem como os trabalhos do

Deleuze e da Spivak:

Até que ponto a solidariedade precisa de categorias sociais e politicas herdadas e até que
ponto pode desistabilizd-las? A solidariedade requer necessariamente interesses
compartilhados e destinos comuns, ou ela pode ser exercida em contextos comprometidos
com uma forma de interdependéncia que ndo exige comensurabilidade? A solidariedade
insinua uma hierarquia de relagfes entre aqueles que a praticam e aqueles que séo o alvo da
solidariedade? A solidariedade depende de algum tipo especial de moralidade, ou ela pode

existir em um contexto de posi¢cdes morais diferentes e até contraditorias? (p.50)
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Figura 1: A iluséo da percepcao ilimitada circunscrita por um imaginario sensual delimitado por nog¢des de futuridade,
progresso e tempo linear (na escola) e de agéncia, significado e individualidade (na sociedade).

Meu objetivo era o de convidar os interlocutores a imaginar uma educacdo para além de fronteiras
ideoldgicas, geograficas, emocionais, semanticas, politicas e existenciais (principalmente aquelas cerceadas
pela ideia de que o significado € tanto a estrutura quanto o propésito da existéncia humana). Ao invés de
somente discorrer sobre esse assunto, eu queria que o0 convite proporcionasse uma vivéncia dessa tentativa
de imaginar para “além” do que somos autorizados, porém essa vivéncia ndo poderia acontecer a partir de
uma escrita logocéntrica. Pedi entdo ajuda a imagens que resistem a estabilidade da articulagdo. No entanto,
em nosso processo de colaboracao, as imagens acabaram exigindo a propria agéncia e direcionando a agenda
do texto. Escrevemos juntas um texto ndo linear, com vozes mdltiplas, sem muita explicagdo que brinca com

o sentido duplo da palavra “sentido”: com a relacdo complicada entre o sentir e o articular.
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Gayatri Spivak

<l ”eu prometo fazer
/S tudo para te
\

ajudar, exceto
descer das suas
costas"

a necessidade da
hiperautorreflexividade e
autoimplicacdo (em
engajamentos criticos)

gramatica imperialista de sentidos, distribuicao de recursos,

trabalho, valores, justica e relacdes de poder

Andreotti, V. (2014). Book Review: An Aesthetic Education in the Era of
Globalization, Gayatri C. Spivak. Other Education, 3(2), 102-107.

Figura 2: Eu fago qualquer coisa pra te ajudar, exceto descer das suas costas.

A imagem de um homem branco pesado, com uma venda nos olhos, carregando o simbolo da justica e
sendo carregado por uma mulher ndo branca, amordacada é inspirada na escultura (modificada) de Jens
Galshiot: Justitia, a Deusa Europeia da Justica. Eu tenho usado essa imagem para ilustrar alguns aspectos
importantes do trabalho de Gayatri Spivak (Spivak, 1999; 2004; 2012; Andreotti ,2007; 2014), como a graméatica
imperialista de sentidos e de distribuic&o de recursos, trabalho, valores, justica e relacdes de poder. A imagem
visibiliza a contradicio de se querer transformar relagdes sem questionar o sistema que torna essa agao/opgcao
possivel de forma assimétrica, sem o engajamento com a autoimplicacdo e cumplicidade, e sem perder a
“soberania” inculcada exatamente na gramatica que sustenta o que se quer transformar. Outro aspecto
importante, é a possibilidade de inteligibilidade do Outro: se tirarmos a mordaga, o que exatamente desejamos
e temos condicbes de escutar? O trabalho da Spivak chama a atencdo para a necessidade da
hiperautorreflexividade e autoimplicagdo em andlises criticas, para além da narrativa de vildes, vitimas e
salvadores da péatria, e dos desejos problematicos de heroismo e de inocéncia que acompanham essa
narrativa. Na interface com Deleuze e Guattari (1988), Spivak nos leva a indagar se estamos realmente em

linha de voo ou se estamos grudados no tronco da arvore escrevendo (ou sonhando) voar.

64 Sinergias — didlogos educativos para a transformagao social | janeiro 2018 — n.° 6



ofll;

self-image hapg
capacity merif
iNSig!_ ey

~joasiesel)]

,“\U\\\P

wosen

alqo Aouage 3oUeAajal

1nnj uonjed

d
|01)U0ssaujnj3uueaw

noas SUiAU0jY
KIIAH:

fan

Figura 3: O touro da vaidade que anseia por sentir-se conectado, amado e Util, mas que insiste no caminho do

narcisismo procurando seguranc¢a na anestesia confortavel do individualismo.

Nesse contexto, o trabalho da Spivak nos forca a olhar no olho do touro da nossa prépria vaidade. Com o
olhar firme nas tendéncias narcisistas da (pés)modernidade, ela nos leva a desconfiar de autoimagens que
intencionalidades.

insistem na inocéncia, benevoléncia, e autoafirmacdo, e de desejos ocultos que subvertem as nossas

Através dessa educacao ela quer criar a possibilidade de um imperativo ético em relacdo ao Outro, que
anteceda a vontade: que ndo dependa de um ato de escolha ou de agéncia racional. No encontro com o Outro,
esse imperativo demanda a priorizagdo do desnudamento e do redescobrimento como parte desse Outro e
também de um metabolismo maior. Esse imperativo também nos chama a desinvestir no senso de virtude que
geralmente acompanha o cruzar de fronteiras e a reinvestir na integridade de se caminhar e respirar em
conjunto, sem fugir das dificuldades e desconfortos inerentes a esse processo educacional (Zembylas, 2014;
Andreotti, 2013; 2016; Andreotti, Pereira, Edmundo, 2017). Esse tipo de educac&o nos leva a questionar a

origem e a satisfacdo que nos proporcionam os nossos desejos e significados: quem achamos que somos, de
onde falamos, nossos sentidos de tempo, de espaco, de responsabilidade, e de liberdade.
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Figura 4: O Estado-Clinica-Laboratério-Sala-de-Aula

A nossa participagdo em instituicdes modernas, como o Estado-Nacédo e o processo de escolarizacao,
inculcam desejos (com varios graus de sucesso e fracasso) que nos orientam a uma forma de pensamento
enquadrada na prote¢éo da individualidade e da separabilidade (ver Silva 2014) enquanto alicerces ontolégicos
(ver Stein, Hunt, Andreotti, Susa, 2017). Essa protecao restringe as possibilidades de interagcdo com o mundo
a relacdes mediadas pelo significado, pelo conhecimento, e pela identidade. Essas rela¢des sé&o baseadas em
uma concepgdo de linguagem (logocéntrica) que intermedia a relagdo entre experiéncia e narracéo, enraizadas
no desejo da totalidade (um conhecimento que possa envolver o mundo em um manto de categorias estaveis
e duradouras). Desejo este que envolve uma associagdo direta entre o sentido (significado) e o sentir. Assim,
nossas subjetividades modernas sao autorizadas a reconhecer o “sentir” somente naquilo que “faz sentido”. O
espaco criado (e muitas vezes vigiado) para a suspensédo temporaria dessa relacdo entre sentir e sentido €
chamado de “artes”. Nesse contexto o espaco é ambiguo e pode funcionar tanto como valvula de escape que
ajuda a equilibrar as energias do sistema normalizado, ou pode se tornar um agente desestabilizador da

naturalizacdo dessa normalidade (ver Andreotti e Souza, 2016).
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Figura 5: O sujeito dividido entre o que faz e ndo faz sentido e o0 que anestesia ou inflama o sentir.

A associacao direta entre o sentido (narratividade) e o sentir restringe o ambito de experiéncias socializaveis
dentro de instituicBes modernas, pois delimita o campo de inteligibilidade (que por sua vez delimita o campo
de possibilidade de mobilizagGes de afetos e esperancas), supervalorizando o que esta dentro deste campo e
abafando e apagando o que esta fora. Assim, se precisamos inibir ou reprimir 0 sentir e a porosidade e
maleabilidade de nosso ser para fazer sentido, acabamos anestesiados em nossa relacdo com o que é
inteligivel no restrito campo de sentidos e sentires do tronco-modernidade. A escrita desse texto dentro de
categorias inteligiveis € um exemplo deste cerceamento, pois para ser lido precisa reproduzir economias
autorizadas de inteligibilidade, performatividade e autoridade para ter visibilidade e credibilidade. E assim

criamos a circularidade...

O significado é a estrutura de a¢co do ser moderno — o cimento é o desejo de seguranca ontoldgica, e de
gozo e satisfacdo na realizacdo das promessas (impossiveis) da modernidade, que ddo substancia a essa
estrutura. Temos também azulejos e rejuntes que personalizam a nossa fachada, por isso nos percebemos
como unicos e distintos. Quando nos damos conta de que as promessas sao falsas e sentimos a inseguranga
da falta de alicerces ontolégicos, a estrutura do ser moderno racha. A resposta mais Obvia e comum é
procuramos mais cimento, azulejo e rejunte para consertar nossa esperanca, ao invés de buscarmos outros
materiais, formas e estruturas de existéncia. Quando entramos nesse processo de defesa de estruturas ja
comprometidas, agimos por impulso, a partir do medo da perda, da dor, e da morte simbdlica. Na iminéncia do

colapso das economias que sustentam nossas posicées em hierarquias sociais e nossa audibilidade politica,
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nesse processo de defesa criamos bodes expiatérios e procuramos salvadores da patria que possam trazer

novamente o senso de ordem e progresso.

dialectical utility maximizing

allochronic anthropocentric
Aieuonnjona 2143u3d0b0)

teleological universalist

Figura 6: Boxhead e o enquadramento da inteligibilidade do alicerce do ser moderno no pensamento dialético, utilitario,

antropocéntrico, alocronico, teleoldgico, universalista e evolucionario.

A dificuldade da possibilidade real de se transmutar a estrutura de concreto e alcangar voo em formas mais
leves, rizomaticas e dinAmicas esta no desejo de seguranca ontoldgica. E muito mais facil falar sobre a vontade
de voar (como se ja estivéssemos voando), do que se jogar de um despenhadeiro com uma chance minima
de ndo se eshorrachar. Quanto mais tivermos a perder dentro da economia moderna de sentidos e sentires
(ex. prestigio, opcdo, autonomia, status, objetos de consumo, etc.), mais pesada € a nossa estrutura, e mais

dificil € o desapego, que é pré-requisito do voo. Estruturas de a¢o nédo sao feitas para voar.
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Youare ﬁnally welcome here!

Figura 7: A escada-oportunidade de mobilidade social

Por outro lado, se nossos desejos mais intimos (e secretos) séo sequestrados e a nossa existéncia cerceada
pela promessa de mobilidade social ha escada de uma sociedade de consumo fomentada por percepcdes
historicamente situadas de prestigio social e de valor humano, como poderiamos narrativizar a possibilidade
de voo, de ruptura para uma outra existéncia, de forma a efetivamente abrir essa possibilidade (para além da
narrativa)? Esse é um grande desafio, pois abrir efetivamente essa possibilidade depende da interrupgéo da
satisfacdo com a seguranga ontolégica (e material) que o sistema atual nos concede, principalmente enquanto
académicos cujo o trabalho de pensar, ensinar, e escrever € financiado pelo sistema que depende da violéncia-

gque-subsidia-a-existéncia que se deseja transcender.

Entdo como poderiamos imaginar uma educacao “para além de fronteiras” que possa traduzir o pensar e

narrativizar o voo na possibilidade (mesmo que infima) do “voar”?

O paradoxo entre a integridade do pensar e a realidade material da subjetividade pertencente ao sistema
gue o pensar critico cria uma compreensivel resisténcia de minar as estruturas que sdo essenciais a (uma
forma especifica de) sobrevivéncia. Porém o declinio e a morte do sistema ja foram anunciadas por limites
naturais de um Unico planeta e pela crise existencial em massa criada pelo vazio de promessas falsas de
realizacdo humana baseadas no ato de subir escadas (a promessa de que todos possam pertencer a classe

média).

Se a morte simbodlica dessa forma especifica de existéncia é questdo de tempo, o que a educagéo pode
fazer para ajudar no tratamento paliativo do sistema em fase terminal e no parto de algo novo e indefinido,

potencialmente (porém ndo necessariamente) mais sabio? Como diz o ditado brasileiro, em situacdo de

Sinergias — dialogos educativos para a transformagéo social | janeiro 2018 — n.° 6 69



enchente sé podemos comecar a nadar quando a agua atinge os quadris, antes disso, apesar das dificuldades,
s6 conseguimos mesmo andar. Assim, a possibilidade de mudanca ontolégica genuina depende da
inviabilidade do conforto proporcionado pela seguranca ontoldgica existente. No processo de transicdo entre
uma e outra, é preciso uma educacdo que possa dar conta tanto de questdes epistemologicas de
representacdo (no processo de tratamento paliativo da estrutura antiga), quanto de questdes ontolégicas de
representabilidade (ao enfrentar a incerteza do novo que nédo cabe em categoriza¢gfes). Nesse sentido, seria

importante uma educagédo que promovesse:

. o decentramento de investimentos egolégicos para a expanséo de nogdes de ser e devir;

. o desarmamento de minas afetivas e confinamentos simbdlicos para o acolhimento da incerteza,
da indeterminacéo, da improvisacdo e de uma relacdo desapegada com o significado;

. o desentulhamento intelectual, afetivo, fisico e existencial (projecdes, compensacdes, neuroses,
distracfes, evasoes, desconexdes);

. o discernimento que precede a sobriedade, através da sobreposi¢cdo de conhecimentos e
sensibilidades;

. a dissolucéo de limites de pensamento, sentidos, sentires, relacBes e percepcdes de ser e de

individualidade.

responsabilidade entrego
intelectual intelectual

responsabilidade

entrega existencial

existencia

Figura 8: cuidado paliativo, parto, e a educacéo no olho do furacéo

Os conceitos engendrados nos trabalhos do Deleuze e da Spivak podem oferecer subsidios para nortear
esse processo. O trabalho da Spivak (2004) nos ajuda a pensar sobre a responsabilidade intelectual necessaria

para deixarmos de virar as costas aquilo que nos é desconfortavel para que possamos aprender com erros
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recorrentes com o intuito de cometermos apenas erros novos no futuro. Esse trabalho pode nos ajudar a
encarar de frente a nossa cumplicidade naquilo que criticamos e queremaos transcender e nos ajudar a perceber
nossas proprias contradigdes, com énfase na diferenca entre o dizer e o fazer. Essa responsabilidade
intelectual (no tratamento paliativo) é a base da responsabilidade existencial no parto (ou voo) de novas formas
de existéncia. O trabalho do Deleuze (Deleuze e Guattari 1988), complementa o da Spivak ao mostrar que a
responsabilidade intelectual ainda nos aprisiona, e portanto a entrega existencial € necessaria para que
possamos sentir novamente aquilo que o intelecto do sistema corrente nos levou a anestesiar. A entrega
existencial no processo de tratamento paliativo prepara o caminho para a entrega intelectual no parto (ou voo)
de outras formas de existéncia. Na educagéo, enquanto Spivak nos ajuda a pensar sobre o “abrir os olhos”
(responsabilidade intelectual) no sistema atual para que possamos subsequentemente “abrir a carne”
(responsabilidade existencial) na possibilidade do novo, Deleuze nos ajuda a pensar sobre o “abrir os poros”
para além da representacao, para que possamos subsequentemente “abrir os sonhos” para além da percepgao

de existéncia enraizada na temporalidade da matéria.

Acho importante concluir com uma observacéo de cautela: a elevacdo de Spivak ou Deleuze ao status de
canone pode ser contra-produtiva ao propdsito da educacdo. Enquanto seres humanos complexos,
contraditorios, parciais e faliveis, os dois autores também nos ensinam, através de suas trajetérias pessoais,
sobre os limites da forma de producdo de conhecimento (académico) e, principalmente, da relagéo
(problemética) que estabelecemos com o conhecimento enquadrados nos referentes, expectativas e
economias da modernidade. O tratamento paliativo de morte digna dessa producao/relacéo requer um esforco
nosso no sentido de se desvincular o conhecimento do desejo de estabilidade proporcionado por autoridades
infaliveis e estaveis. Essa ruptura com a estrutura académica esperada, nos convida a assumir coletivamente
a responsabilidade sobre o imaginar e vivenciar a educacao “sem fronteiras”, a partir e para além de nossos
proprios contextos, com autocritica e humildade, usando constela¢cdes multiplas de referentes em movimento,
sem a necessidade de herdis, messias ou salvadores da pétria, e sem medo da complexidade, da pluralidade
de entendimentos, dos paradoxos e das incertezas de mares instaveis e cheios de possibilidades, porém nunca

antes navegados.

Imagens: As imagens reproduzidas nesse texto foram desenhadas por Vanessa Andreotti e podem ser

encontradas no sitio: http://blogs.ubc.ca/andreotti. As imagens sao registradas através da licenca publica

Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License, podendo ser

reproduzidas em publicacdes sem fins lucrativos.
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